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‘ralement pour conséquence la sélection, I’organisation, la progression et la pratique de données nouvelles, en commencant par
des phrases simples constituées dune seule proposition et dont chaque élément est représenté par un seul mot (par exemple,
Marie est heureuse) et en terminant par des phrases multi-propositionnelles complexes dont la structure et la longueur sont, de
toute évidence, illimitées. Cela n’empéche toutefois nullement Iintroduction précoce de phrases complexes en termes d’ana-
Iyse, mais présentées comme des locutions figées (par exemple comme un élément de vocabulaire) ou comme une structure pour
Pinsertion d’un élément paradigmatique (Sl vous plait, pourrais-je avoir....) ou comme les mots appris globalement d’une
chanson (Cest la mére Michel qui a perdu son chat, qui crie par la fenétre qui le lui rendra...).

6.4.7.5 La complexité inhérente & la syntaxe ’est pas le seul principe de progression & considérer.

1. La productivité communicative des catégories grammaticales doit étre prise en considération, ¢ est-a-dire leur role
‘pour Iexpression de notions générales. Par exemple, est-il judicieux de faire suivre aux apprenants une progression qui les laisse
incapables, aprés deux ans détudes, de raconter un événement passé ?

2. Les données contrastives ont une importance capitale dans I’estimation de la charge d apprentissage et, en conséquence,
dans Ia rentabilité de progressions concurrentes. Par exemple, les propositions subordonnées en allemand posent aux apprenants
anglais et frangais plus de difficultés en ce qui concerne Iordre des mots qu’a un néerlandophone. Toutefois, les apprenants de
langues proches comme, par exemple, allemand/néerlandais ou tchéque/slovaque, risquent de tomber dans une traduction méca-
‘nique mot & mot.

3. Le discours authentique oral comme écrit peut, dans une certaine mesure, faire I"objet d’une progression grammaticale.
Mais il est probable qu’il exposera 'apprenant & de nouvelles structures, voire de nouvelles catégories. Il se peut que appre-
‘nant habile les acquiére et en fasse usage avant d’autres qui sembleraient plus fondamentales.

4. On peut aussi éventuellement prendre en compte « 'ordre naturel » de Pacquisition de la langue maternelle par I'enfant
dans Ia planification d"un programme de L2.

Le Cadre de référence ne saurait remplacer les grammaires de référence ou fournir une progression stricte (encore que le
classement des apprenants selon leur niveau suppose une sélection, d’oti une organisation globale) mais il donne un cadre par
Lequel les praticiens pourront faire connaitre leurs décisions.

6.4.7.6 On considére généralement la phrase comme le domaine de la description grammaticale. Cependant, certaines des rela-
tions interphrastiques (par exemple I'anaphore  pronoms et propositions adverbiales) peuvent ére traitées comme faisant par-
tie de la compétence linguistique plutdt que de la compétence pragmatique (par exemple : Nous ne pensions pas que Jean irait
a exposition. Et pourtant, il y étai).

| Les utilsateurs du Cadre de référence envisageront et expliciteront selon le cas
|~ la base sur laquelle les éléments grammaticaux, les catégories, les structures, les opérations et les rela-
i tions sont sélectionnés et organisés en progression

| - les moyens d‘accés au sens que I'on donne aux apprenants

| = le role de la grammaire contrastive dans I'enseignement et 'apprentissage des langues
| - Fimportance relative accordée au registre, a ['aisance et & I'exactitude de la langue utilisée en relation &
I la construction grammaticale des phrases

| - dans quelle mesure on rendra les apprenants conscients de la grammaire a. de leur langue maternelle,
| b. de la langue cible, c. de leurs relations contrastives.
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6.4.7.7 On peut attendre ou exiger des apprenants quils développent leur compétence grammaticale

a. de maniére inductive par Pexposition 4 de nouvelles données grammaticales telles qu-elles apparaissent dans des docu-
‘ments authentiques

b. de maniére inductive en faisant entrer de nouveaux éléments grammaticaux, des catégories, des structures, des régles, efc.
dans des textes produits spécialement pour montrer leur forme, leur fonction et leur sens

c. comme dans b. mais suivis d"explications et d’exercices formels

d. par la présentation de paradigmes formels, de tableaux structuraux, etc. suivis d’explications métalinguistiques appro-
priées en L2 ou en L1 et d’exercices formels

e. par la clarification et, le cas échéant, la reformulation des hypothéses des apprenants, etc.
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6.2.2 Comment les apprenants apprennent-ils ?

6.22.1 A I'heure actuelle, il 0’y a pas de consensus fondé sur une recherche assez solide en ce qui concerne cette question pour
que le Cadre de référence lui-méme se fonde sur une quelconque théorie de I’apprentissage. Certains théoriciens prétendent que
les capacités humaines de traitement de I'information sont assez puissantes pour qu'il suffise 4 un étre humain d'étre exposé &
suffisamment de langue pour lui compréhensible pour qu'il Iacquidre et soit capable de I'utiliser tant pour la compréhension
que pour la production. Iis croient que le processus « d’acquisition » est inaccessible a I'observation ou 4 D'intuition et qu'il ne
saurait étre facilité par une manipulation consciente, quelle provienne des méthodes d’enseignement ou des fagons d’étudier.
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Pour eux, la chose la plus importante qu'un professeur puisse faire consiste & créer 'environnement linguistique le plus riche
possible dans lequel I’apprentissage aura lieu sans enseignement formel.

6.2.2.2 D’autres pensent qu'outre Iexposition & un apport compréhensible, la participation active & Dinteraction communica-
tive est une condition nécessaire ef suffisante pour que Ia langue se développe. Iis considérent également que Ienseignement ou
Iétude explicite e la langue sont hors de propos. A I'opposé, certains considérent que les activités cognitives sont suffisantes,
que les étudiants qui ont appris les régles de grammaire appropriées et du vocabulaire seront capables de comprendre et d'uti-
iser la langue & la lumiére de leur expérience antérieure et de leur bon sens, sans avoir besoin de répéter. Entre ces deu extré-
‘mes, la plupart des étudiants et des enseignants « courants », ainsi que les supports pédagogiques, suivront des pratiques plus
&electiques. Ils admettent que les apprenants n’apprennent pas nécessairement ce que les enseignants enseignent et qu'il leur
faut un apport e langue substantiel, contextualisé et intelligible ainsi que des occasions d"utiliser Ia langue de maniére interac-
tive ; ils admettent aussi que I'apprentissage est facilité, notamment dans les conditions artificielles de la salle de classe, par la
combinaison d’un apprentissage conscient et d’une pratique suffisante afin de réduire ou de supprimer I’attention consciente
portée aux aptitudes physiques de niveau élémentaire de la parole et de I'écriture, ainsi qu’a Iexactitude morphologique et syn-
taxique, libérant ainsi I esprit pour des stratégies de communication d’un niveau supérieur. Certains (encore qu'ils soient bien
‘moins nombreux qu’autrefois) croient que I'on peut atteindre ce but par des exercices systématiques jusqu’a saturation.

6.2.2.3 De toute évidence, il existe des variations de réaction considérables selon I'age, la nature et Iorigine des apprenants
‘quant aux éléments auxquels ils répondent de la maniére la plus productive ; ces mémes variations se retrouvent parmi les ensei-
‘gnants, les auteurs de méthodes, etc. quant & ' équilibre des éléments qu'ils introduisent dans un cours, selon 'importance qu'ils
attachent 4 la production plutdt qu’a Ia réception, 4 la correction plutdt qu’a I'aisance, efc.

| Les ufilisateurs du Cadre de référence envisageront et expliciteront selon le cas sur quelles hypothéses le fravail |
| relatif a Fapprentissage de la langue se fonde, et leurs conséquences méthodologiques. i
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6.47.4 La compétence grammaticale, ou capacité d’organiser des phrases pour transmettre du sens, est au centre méme de la
étence communicative et la plupart de ceux (bien que pas tous) qui s'intéressent  la planification, 4 I'enseignement et
Iévaluation des langues sattachent tout particuliérement 4 la gestion du processus d"apprentissage qui y conduit. Ce qui a géné-




