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Didactique de la grammaire
Date : 

GRAMMAIRE : Quelles représentations ? Quelles définitions ? Quelles références ?

· Activité 1 : Réfléchir à ses représentations sur la grammaire
Écrivez cinq à dix mots ou expressions que vous associez spontanément à la grammaire. Classez-les dans le tableau ci-dessous.

Mots ou expressions pour évoquer la grammaire
	Positif
	Négatif
	Neutre

	








	
	



Pour vous aider dans cette première réflexion : Qu’est-ce que la grammaire ? Que représente-t-elle ? Comment avez-vécu son apprentissage dans votre langue de scolarisation ? dans une langue étrangère ? Quels souvenirs vous a-t-elle laissés ? Quel rôle a-t-elle joué dans votre apprentissage des langues ?














· Activité 2 : Comprendre la polysémie du terme « grammaire »
1. Lisez les extraits des dictionnaires de Cuq (2003) et Galisson (1976). Identifiez le nombre de définitions du terme GRAMMAIRE, regroupez-les et synthétisez-les.

Extrait 1
Galisson R., Coste D. (1976), Dictionnaire de didactique des langues, Paris : Hachette.
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Extrait 2
Cuq J.-P. et al. (2003), Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et seconde, Paris : CLE International.
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2. Lisez les ensembles d’exemples suivants puis associez chacun d’eux à une définition de la grammaire.

Ensembles d’exemples
1. Il s’agit là de langues ou de dialectes qui n’ont pas encore de grammaire.
Dans ce cours de langue, on ne fait pas de grammaire.
La grammaire est indispensable pour acquérir une bonne orthographe et pour s’exprimer correctement.
Dans certains pays, on n’enseigne la grammaire qu’au niveau universitaire.

2. En parlant ou en écrivant, on n’est généralement pas conscient de la grammaire qu’on utilise.
L’enfant qui commence à parler utilise une grammaire en partie différente de celle d’un adulte.
Quand il rentre à l’école primaire l’enfant connaît déjà sa grammaire.
Toute langue, tout dialecte a une grammaire.

3. Très critiquée, la grammaire traditionnelle reste à la base des cours de langue les plus récents.
La grammaire générative et transformationnelle peut être considérée comme un prolongement de la grammaire structurale.
Il y a des ressemblances entre la grammaire indienne ancienne et la grammaire structurale.

Définitions
a. Un principe d’organisation interne caractéristique d’une langue donnée.

b. La méthode d’explicitation suivie. Un point de vue particulier sur le savoir grammatical propre à une langue. Une théorie sur le fonctionnement interne des langues.

c. L’explicitation plus ou moins méthodique du fonctionnement. L’étude, la connaissance réflexive des régularités, règles ou normes caractéristiques d’une langue.

	Exemples 1
	Exemples 2
	Exemples 3

	
Définition____
	
Définition____
	
Définition____
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La didactique des langues est directement
concernée par les acceptions 2 et 4, qui peu-
vent en partie se recouper : I'enseignement
de la grammaire pédagogique (acception 2)
se donne pour obiectif le développement de
la grammaire intériorisée en cours d'élabora-
tion par Iapprenant (acception 4). Eles ne se
recouvrent cependant pas : les savoirs expo-
sés dans les grammaires pédagogiques sont
nécessairement approximati's et lacunaires ;
ils ne peuvent rendre compte des processus
dynamiques et pluridimensionnels en jeu dans
la construction de la grammaire intériorisée
de Fapprenant.

Dans Facception 2, le savoir linguistique est
présenté comme un ensemble d'éléments
rassemblés dans un ouvrage et comportant
le plus souvent une catégorisation des unités,
des exemples et des régles plus ou moins
explicites pour construire des énoncés.

Dans Ihistoire de la didactique des langues, la
nature de ces régles a senvi 4 diférencier les
acceptions 2 et 3 a grammaire pédagogique,
Par ses objectifs de transmission de la norme,
s‘attacherait essentiellement aux régles pres-
criptives de type «dites, ne dites pas»; la
grammaire spéculative s'attacherait aux régles
descriptives, C'est-a-dire, comme pour toute
théorie scientifique, susceptibles détre confir-
mées ou infirmées. Certaines grammaires
spéculatives ont longtemps exclu de. leur
description des énoncés pourtant prononcés
couramment par les locuteurs. Toutefois cette
opposition tend a étre remplacée aujourd'hui
par une analyse en termes de continuum et il
'y a pas de genre pur : toute grammaire péda-
gogique comprend des regles dusage qui
décrivent la langue et des régles de bon usage.
Dans Fapproche communicative, et en réac-
tion & Faccent mis auparavant sur la seule
compétence linguistique, I'apprentissage de
la langue suppose non seulement I‘appro-
priation par I'apprenant de regles d‘usage
permettant de former des phrases correctes,
mais aussi de régles d'emploi régissant le
caractére approprié de ces phrases aux fins
de la communication.

Cette derniére approche implique
* un élargissement quantitatif et qualitatif du
concept de grammaire 4 la dimension dis-
cursive qui recouvre la cohésion des formes
linguistiques (liens formels entre les phrases)
et la cohérence des actes illocutoires (lien
sémantique entre les actes exprimés);

* une approche onomasiologique (du sens
‘aux formes) au travers des catégories notion-
nelles et fonctionnelles, qui permet la saisie
des opérations conceptuelles en jeu dans la
production langagiére;

* le caractére hétérogene des savoirs linguis-
tiques intériorisés (acception 1 et 4) constitués
nécessairement, mais non exhaustivement,
de régles d'usages et de ragles d’emploi
Toutefois, aucun consensus ne se dégage
avjourd'hui & propos de la délimitation du
concept de grammaire, qui pourrait englober
encore d'autres domaines, comme le montre
le terme de grammaire de I'interaction utilisé
dans certaines approches pragmatico-énon-
ciatives.

11y a pas non plus d'accord sur Futiité méme
d'enseigner la grammaire. Pour les tenants de
son enseignement, la construction par 'appre-
nant d'une représentation métalinguistique de
Ia langue cible favoriserait 'acquisition de cette
demiére. Le role de enseignant serait de gui-
der la construction de cette représentation, Cet
enseignement aurait par ailleurs une fonction
éducative plus générale de prise de conscience
par les apprenants des caractéistiques de leur
propre langue. Mais quelle doit étre [a nature
de cet enseignement? Doitil étre impiicite ou
explicite? Faut-l adopter une démarche induc-
tive (des exemples 3 la régle), une démarche
déductive (de Ia régle aux exemples), aboutir a
une formulation de la part des apprenants par
des exercices de conceptualisation ?

Pour d'autres, le processus de construction
grammaticale, étant de nature individuelle,
non prédictible et transitoire, dépend de
nombreux facteurs parmi lesquels les régles
intériorisées de la ou des langues que I'appre-
nant connait déja : un tel processus ne peut
tirer bénéfice d'un enseignement qui se
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caractérise, et ce quelle que soit la démarche
adoptée, par sa nature pré-programmée, par
des progressions collectives et des rgles sys-
tématiques et exhaustives.
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Ce mot trés courant est délicat & définir parce que ses

mplois sont aussi flous que multiples, surtout en métho.

dologie de Ienscignement”des langues. Nous ne cherch:

Tons pas ici & faire Tinventaire de toutes ses aceeptions,

nous ne retiendrons que les suivantes

1. Description du. fonctionnement général d'une langue
‘maternellc.

2. Description de la morphologie et de Ia syntaxe d'une
langue naturelle,

3. Discipline €tudiant les rigles de fonctionnement ou
d'évolution de toute langue naturelle.

4 Ensemble de prescriptions normatives régissant cer-
taines zones et certains détails de I'usage linguistique,
& Jouant_ un role de discrimination sociolinguistique.

S Systéme formel constrit par le linguiste pour étably
un mécanisme susceptible de produire des phrases consi.
dérées comme grammaticales par les locuteurs dung
langue.

6. Systéme intériorisé par le locuteur-auditeur d'une lan-
ue et lui permettant de produire et de comprendre Jop
Phrases de cette langue,

Les acceptions 1 & 5 sont relatives & des entreprises d'ordre

métalinguistique (il s'agit toujours d'un discours sur le luy.

gage humain en général ou sur telle langue naturelle. sy
particulier). L'acception 6 réfire a la base méme de co
gue les Brammairiens et linguistes cherchent & déorite,

4 codifier ou  simuler. Mais cette derniére acception et

Plus rarement attestéc ; elle correspond & ce que Cromsgy

appelle non pas grammaire (ierme quiil réserve & Tn. des.

cription _donnée par le linguiste), mais compétence  dy
sujet parlant.
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GRAMMAIRE m sans prétendre & I'exhausti-
Vité, on distinguera les acceptions suivantes.
1. Un principe d‘organisation propre  une
langue intériorisée par les usagers de cette
langue. On peut ainsi dire que les locuteurs
connaissent la grammaire de leur langue.

2. Une activité pédagogique dont I'objectif
Vise, & travers Iétude des régles caractéris-
tiques de la langue, Iart de parler et d'écrire
correctement. On parle parfois de grammaire
drenseignement

3. Une théorie sur le fonctionnement interne
de Ia langue : 'objet d‘observation est ici
constitué en fonction des concepts théo-
fiques adoptés. On parlera par exemple de
grammaire générative, de grammaire péda-
gogique ou de grammaire spéculative.

4. Les connaissances intériorisées de la langue
cible que se constuit progressivement Ia
personne qui apprend une langue. Le terme
de grammaire intere (on parle quelquefois
de grammaire d'apprentissage) évoque des
savoirs et des savoir-faire auxquels aucun
‘acces direct n’est possible, et qui sont définis
en termes de procédures provisoires ou de
régles ponctuelles et transitoires de nature
hétérogene.





